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Rozvoj obcianskych zruénosti prostrednictvom estetickej vychovy

(Obcianska vychova a esteticka vychova)

Zamer

Tento text sa venuje miestu estetickej vychovy v obéianskej vychove, teda v rozvoji
obcianskych zrucnosti a schopnosti. VSimneme si aj kompetencie ucitel'a obcianskej vychovy,
ktorého kultarnej kompetencie by mohli a mali poméhat’ pri rozvoji obcianskych zruc¢nosti
ziakov.

Rozvoj kultirnych kompetencii je dolezitou kultirnou dimenziou obcianskej vychovy.
Existuje a funguje v nej popri pravne dimenzii ob¢ianskej vychovy (rozvoj pravneho vedomia),
popri politickej dimenzii (rozvoj kritického myslenia vo vztahu k politike), popri socidlnej a
komunika¢nej dimenzii (rozvoj komunikacnych zrucnosti a schopnosti spoluprace), popri
ekonomickej dimenzii (rozvoj ekonomického vedomia a finan¢nej gramotnosti) a popri d’alsich.
Kultirne kompetencie su plnohodnotnou sucastou obcianskych kompetencii, preto sa rozvoj
kultarnych kompetencii (zabezpeCovany estetickou vychovou) spdja s ob¢ianskou vychovou.

Pojem esteticka vychova funguje v tomto texte ako stre$Sny pojem pre rdozne formy prace
Sumenim a S estetickymi artefaktmi . Spravidla sa do nej zacleiuje vytvarnd vychova, literarna
vychova, hudobnd vychova, medidlna vychova, dramatickd vychova, niekedy aj pohybova
vychova, vSetky bud’ v podobe skole $kolskych predmetov, alebo ako prierezovych aktivit. Jej
sucastou su rozne Skolské predmety ako Vytvarna vychova, Hudobna vychova, Slovensky jazyk
a literatira, Umenie a kultira, Dejiny umenia, Teoria kultary a iné, ktoré v roznych podobach
a s roznym obsahom figuruju v slovenskom skolstve.

Pojem obcianska vychovu funguje v tomto texte tiez ako streSny pojem pre rozne formy
rozvoja obc¢ianskych kompetencii. Spravidla sa do nej zacleiiuju predmety ako Obcianska nauka,
Spolo¢ensko-vedny semindr, Politologia, Filozofia, Socioldgia a d’alSie, ktoré tiez V roéznych
podobach a s roznym obsahom figuruju v slovenskom skolstve.

Mimoskolskym aktivitam sa v tomto texte nevenujeme, berieme vSak uvahy rézne stupne

vzdelavania.
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Ciele

Obcianska vychova

Podl'a autorov ramcového kurikula CIVITAS (CIVITAS, 1991, 11) obciansku cnost, ktor je
nevyhnutné obc¢ianskou vychovou rozvijat’, tvoria ob¢ianske zavézky a ob¢ianske schopnosti. lde
o také schopnosti a zavizky, ktoré umoziuju na jednej strane existenciu ob¢ianstva ako pravneho
statusu (teda fungovanie objektivnych podmienok obcianstva), na druhej strane existenciu
ziaducej obcianskej aktivity (teda uplatnenie subjektivnych podmienok obcianstva). V tomto
texte sa budeme zaoberat’ jednou Castou subjektivnych podmienok obc¢ianstva — schopnostami,

ktoré obCan ma, aby sa spraval ako obcan.

Multikultirna vychova

Sucasny kriticky multikulturalizmus (P. McLaren, 1993)) vymedzuje multikultirnu vychovu
ako subor takych vychovnych postupov, ktorych pociatocnym cielom je vychova k tolerancii
vo¢i inym kultram. Samotna vychova k tolerancii vSak nestaci, osamotena by totiz mohla viest
3 ktzv. konzervativnemu multikulturalizmu, v ktorom sice re$pektujeme cudziu kulturu, ale
zaroven ju mdézeme povazovat za menejcennt, alebo prinajmensom za menej rozvinutu (o je
typicky postoj krestanskych misionarov).

Aby bola multikultirna vychova skuto¢ne efektivna, je podla kritického multikulturalizmu
nevyhnutné doviest’ ju az k rozvoju multikultirneho vnimania sveta, k rozvoju kultarnej empatie
a Vv kone¢nom dosledku k multikultirnym postojom. Tuto kultirnu empatiu, t.j. schopnost’ veitit
sa do hodndt odlisnej kultary, ako aj tieto multikultirne postoje, ktoré sa prejavuji v ¢innosti
aVvredlnych vztahoch k druhej kultire, je moZzné rozvijat’ hlavne v kombinacii obcianske;j,

estetickej a multikultirnej vychovy.

Esteticka vychova

Hlavnym cielom stcasnej estetickej vychovy nie je sprostredkovanie krasy, alebo vychova
,dobrého vkusu®, ako to bolo este v estetickej vychove od osvietenstva zhruba po druha svetovu
vojne. Vo svete, kde sa neustale stretavame s radikalne novymi kultirami, je estetickd vychova

efektivna vtedy, ak je jej hlavnym cielom rozvoj kritického myslenia a citenia,

In: Teoretické reflexie vychovy k demokratickému obcianstvu na skoldch (slovensky a ¢esky kontext). K.
Minarovicova, R. Stérba a kol. Bratislava : Univerzita Komenského, 2013. ISBN 978-80-223-3534-8. s. 122-132.




podnecovanie flexibilnosti estetického vkusu, a v kone¢nom doésledku rozvoj vkusovej toleranciu
a empatie.

Klasicka esteticka vychova predpokladala, Ze cez umenie spoznavame svet a ¢loveka, ¢im nés
umenie robi lepSimi a mudrejSimi. Umenie vystupovalo ako svet moralnosti a krasy, krasa ako
,,sviatok citov®, takze pre rozvoj moralneho a kultivovaného ¢loveka bolo nutné sa nadchynat’ sa
krasou. Pre F. Schillera (F. Schiller, 1985), ktory stoji pri poc¢iatkoch tejto tradicie myslenia, je
dokonca esteticky pud klI'icovym pudom pre ¢loveka. Podla F. Schillera sa v estetickom pude
harmonizuji dve zakladné a protikladné smerovania ¢loveka, latkovy pud (telesny zaklad
¢loveka) a formovy pud (rozumovy zaklad ¢loveka).

Vkus podla klasickej predstavy suvisel s moralkou, dokonca ,,s dobrymi mravmi“ (J. G.
Herdere, 2006, 185). Podl'a presvedCenia klasickej estetickej vychovy tak umenie pomaha v
,,pomalej ceste k vkusu, k dokonalosti* (J. G. Herder, 2006, 177).

Esteticka vychova od osvietenstva si vSak neuvedomovala, ze vymedzenie umenia, ako aj
uréenie toho, o je krasne, je jasne mocensky a triedne dané. Ucitel’ tak vlastne vnucoval bud’
vlastny vkus, alebo vkus vladnucich mocenskych ¢i inych socidlnych struktir. Esteticka vychova
tak bola jednostranna — lebo viedla k pozitivnym emoéciam a zazitkom. Bola zaroven elitarska,
lebo podporovala ,kultivovany vkus®, priCom sa nepriatel'sky, resp. povySenecky stavala
k comukol'vek, ¢o sa vymykalo z normy.

Stucasna, neklasickd estetickd vychova upustila od vnucovania urcitej podoby vkusu.
Podporuje vkusovu toleranciu, kritické vnimanie kulturnych artefaktov. Nevyuziva uZ len umenie
a vznesenu ,,krasu®, ale aj gy¢, masmédia, masovu kultaru.

Ako uvadza A. D. Efland (A. D. Efland, 2002, 160), sucasné zddvodnenie nevyhnutnosti
estetickej vychovy sa opiera aj orozvoj kognitivnej flexibility — estetickd vychova rozvija
myslenie s pomocou obrazov a symbolov, metafor a pribehov, ktoré su pre ¢loveka nevyhnutnym
doplnenim abstraktného pojmového a analytického myslenia. Mentélna tvorba obrazov
a symbolov (a neskor ich externé vyjadrovanie v umeleckych a estetickych artefaktoch) dokonca
ma nevyhnutny evolu¢ny zmysel, pretoze len s pomocou obrazov mohli nasi predkovia (aj my)
projektovat’ svoju Cinnost, predvidat nebezpecenstvo, hladat’ vychodiskd z problémov,
predstavovat’ si alternativy rieSeni (podl'a Ch. M. Butter, 2010, 118-119). Esteticka vychova
(spolu s inymi vychovnymi postupmi) tak pomaha v rozvoji zZivotne dolezitych psychickych

¢innosti ¢loveka.
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Takéto strucné vymedzenie cielov troch oblasti vychovy vyuZzijeme ako odrazovy mostik pre
nasledujuce uvahy o vizbach estetickej vychovy a vychovy umenim s ob¢ianskou vychovou. Cez
problematiku kultirnej dimenzie obcianskej vychovy sa totiz jasne ukazuje, ze obcianska
vychova moze a dnes musi mat’ celkom inym vyznam i obsah ako iba rozvoj diskurzivneho
poznania politického Zivota spolocenstva.

Podl'a L. A. Reida (Reid, 1986, XI) este koncom 20. st. panoval vSeobecny nazor, ze I'udské
myslenie nemozno oddelit’ od jeho jazykového vyjadrenia. Na tomto zdklade sa v mnohych
vychovno-vzdelavacich systémoch dodnes preferuje diskurzivne vzdelavanie opierajice sa o
abstraktné myslenie. Tym sa vSak redukuje dusevné bohatstvo ¢loveka na jediny rozmer jeho
psychiky. Ako vedlajSie a menej dolezité, resp. len ako doplnkové sa potom rozvijaju také
sucasti 'udského vedomia, ako je citenie, fantdzia, snivanie a d’alSie. Takyto pristup vsak uz
vobec nezodpovedd povahe sucasného sveta, ktory prdve naopak, preziva renesanciu
mimoracionalnych a mimodiskurzivnych hnuti I'udskej psychiky.

Tato myslienku rozvija aj Harry S. Broudy, (Harry S. Broudy, 1988, 12-19) ktory hovori o
Styroch kritériach efektivnosti ucenia:

a) Opakovanie — ziak/Student opakuje nauc¢ené veci pri réznych formach skuasok. Je to podla
H. S. Broudyho neadekvatne kritérium efektivnosti, lebo z vyskumov vyplyva, Ze mnoho z
memorovaného ¢lovek rychlo zabtda.

b) Aplikacia — ziak/Student aplikuje svoje vSeobecné teoretické vedomosti na konkrétne
situacie. Aj toto kritérium efektivnosti nie je adekvéatne plnohodnotnému rozvoju cloveka. V
kone¢nom dosledku vedie k zanedbavaniu vSeobecného vzdelania (ktoré sa tazko prakticky
aplikuje) a preferuje uzku $pecializaciu vo vzdelavani.

C) Asociacie — ziak/Student vytvara asociacie a analogie voCi nauCenému. Je to velmi
efektivne kritérium, ktoré sprevadza cely proces ucenia.

d) Interpetacie — ziak/Student pri interpretacii preklada vyznamy z jedného znakového systému
do iného znakového systému, pricom musi menit’ hl'adiskéd svojho pohl'adu na veci a zapajat’ celé
Struktary svojej psychiky. Je to vel'mi efektivne vyuzitie uCenia. Je to do znacnej miery esteticka
interpretacia, lebo sa uskutociiuje aj prostrednictvom obrazov zmyslového vnimania, imaginacie
a d’alSich podobnych ¢innosti psychiky.

Ako dalej piSe H. S. Broudy, treti a Stvrty typ vyuZitia procesov ucenia je zaloZeny na

osobnostnej referecnej baze, ktord charakterizuje ako "komplex obrazov, pojmov, pamétovych
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stop vSetkych druhov, ktoré su pristupné pre tvorbu vyznamov, slov a psychickych udalosti." (H.
S. Broudy, 1988, 65). Bez tohto komplexu sa nase ucenie redukuje podl'a H. S. Broudyho na
rozpoznavanie slov.

Nase ucenie sa teda realizuje podstatnym spOsobom cez asociacie a procesy interpretacie.
Osobnostna referencna baza uzko napojend na interpretaciu so silnym estetickym charakterom
potom sposobuje, ze esteticky obraz ako jednota pocitu, predstavy, vyznamu a vedenia sa stdva
zévaznou sucast'ou 'udského procesu ucenia. ,,Umelecké formy poznania a vyjadrenia su menej
sekven¢né, ale viac holistické a organickejSie ako iné formy poznania“ (H. Gardner, 1990, 42).
Na zdaklade tohto poznatku moézeme zhodne s uvedenym autorom tvrdit, Ze do zakladov
Skolského vzdelania treba popri zakladoch ¢itania, pisania a matematiky zaradit’ aj umenie, alebo
aspon rozvoj estetického vnimania a zakladnych estetickych ¢innosti. H. S. Broudy dokonca pise
o doplneni troch R (Reading, wRiting, aRithmetics) Stvrtym (aRt) (H. S. Broudy, 1988).

Rovnako je dolezité zaradit’ rozvoj zruénosti estetického vnimania, rozvoj zruc¢nosti v reflexii
artefaktov inych kultir do obc¢ianskej vychovy, ktord si kladie za ciel rozvijat’ také hlboké
Struktury Tudskej psychiky, ako je vedomie zodpovednosti, empatia, kritické myslenie ¢i
flexibilnost’ vnimania. Multikultarna vychova, ktora rozvija ob¢ianske zru¢nosti v spolupraci
a empatii, pricom okrem iného pracuje aj s kultirnymi artefaktmi, je blizka rovnako obc¢ianskej
vychove ako aj estetickej vychove, a posiliuje tak moznosti ich prepojenia.

V priprave ucitel'ov pre obCiansku vychovu, ktori maja tieto zrucnosti a schopnosti kultivovat’
u svojich buducich ziakov, bude preto ich vybavenie kultirnymi kompetenciami rovnako

nevyhnutné.

Esteticka vychova pre ob¢iansku vychovu

Mnohotvarnost’ estetickej vychovy

Ak uvazujeme o estetickej vychove ako o subore postupov pre rozvoj kultirnych kompetencii
obcana, neuvazujeme len o kultirnom spravani (o etikete), ale na zdklade vysSie uvedeného je
zrejmé, ze ide o rozvoj schopnosti chapat’ kultiirne procesy v spoloc¢nosti, resp. rozvoj schopnosti
chapat’ kultrne pozadie a kultirne suvislosti inych procesov v spolo¢nosti, ako aj o rozvoj

schopnosti pracovat’ s kulturnymi artefaktmi, symbolmi, obrazmi — vnimat’ a vytvarat’ ich.
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S ohl'adom na skuto¢nost’, Ze esteticka vychova je mnohotvarna, treba na skole starostlivo
zvazovat', ktora jej podoba méze byt ucelna pre dany typ skoly, a hlavne pre konkrétnu skupinu
ziakov ¢i $tudentov. Uelnost’ niektorého variantu vyplyva bezprostredne zo zdmerov §koly, ako
aj z cielov, ktoré¢ stoja pred konkrétnym Studijnym odborom. Sprostredkovane sa ucelnost
vyuzitia ur¢itého variantu estetickej vychovy riadi aj vychovno-vzdelavacimi moznostami $koly,
¢ize metodami a formami, ktoré na danej Skole alebo v danom Studijnom odbore prevladaju,
pripadne sa aspoi daju vyuzit’.

Tento vztah je dvojstranny: Esteticka vychova sa musi prisposobit’ urcitému typu Skoly a
Studijného odboru; sucasne mdze pre svoje potreby vyuzit metdody a formy vyuzivané na skole.
Len vtedy moze estetickd vychova v spolupraci s ob¢ianskou vychovou plnit’ spoloc¢né ciele.

Ako plni esteticka vychova uvedené ciele?

Kultirne kompetencie ucitel’a

Ako vychodisko nam posluzi vypocet Styroch zakladnych kompetencii ucitel’a, ako ich
uvadzaju K. Ryan a J. M. Cooper (K. Ryan, J. M. Cooper, 1988, 435):

"1. prejavovanie postojov, ktoré podporuju uéenie a uprimné medziludské vzt'ahy. 2. istota a
adekvatne vedomosti v odbore, ktory treba vyucovat. 3. ovladanie teoretickych vedomosti o
ueni a l'udskom sprévani. 4. ovladanie takych ucitel'skych zru€nosti, ktoré¢ ul'ahcuji detom
ucenie."

St to teda "Specifické verbalne a neverbélne zruc¢nosti, spravanie a postoje, ktoré podporuju
interakciu socialneho, psychického, emocionalneho a intelektualneho rastu" (L. Pettigrew, 1974,
75). Podrla L. Pettigrewove] mozno uroven kompetencii ucitel'a hodnotit’ podla "a) kognitivneho
osvojovania pojmov, principov, faktov, idei a postuldtov, b) aktivnych zru¢nosti v pouzivani
kognitivneho materidlu v ucitelovom plénovani a vykonédvani svojej prace, c) produktivnych
zrucnosti, ktoré sa prejavuju v Ziakovom raste a pouzivaji sa na hodnotenie ucitelovej aktivity"
(L. Pettigrew, 1974, 75).

Ak teda uvazujeme o ucitelovi ako o osobnosti schopnej vychovavat' buducich ob¢anov
naznacenymi smermi, musime sa pytat’ na jeho kultirne kompetencie tvoriace ti sucast
osobnosti, ktord riadi kultirne posobenie ucitel'a obCianskej vychovy. Musime sa pytat, aky je
subor psychickych vlastnosti, ktoré umoznuju ucitel'ovi takto posobit’. Ide nam tu o osobnostnu

kultirnu vybavu, jeho osobnostné kultirne psychické néstroje a pomodcky, ktoré ziskava v
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procese vychovy a vzdelavania. Ucitel’ bez takejto kultirnej vybavy nemdze rozvijat osobnosti
buducich obcanov smerom k prioritdm slovenskej kultary.

Za hlavné kulturne kompetencie ucitel’a obc¢ianskej vychovy povazujeme:

a) Ak ma ucitel’ pestovat’ v detoch uvedomenie ich vlastnej kultarnej identity, nevyhnutnym
predpokladom je jeho schopnost’ kultarne sa vymedzit, ¢o je rozvinuté povedomie kultirnej
sebaidentity. Pretoze je vhodné, ak je ucitel’ "o krok pred" detmi (ak ich ma viest’), potom
nestaci, ak si len uvedomuje svoje zaradenie do urcitej kultury. Toto vedomie by u neho mala
podporovat’ hlboka znalost’” a precitenie svojej (narodnej, regionalnej, ¢i inej) kultary, ako aj
hlbsie poznatky o vlastnej kultare a o jej vzt'ahoch k inym kultiram. K tejto kompetencii patri aj
schopnost’ presne a zretel'ne vyjadrovat’ svoju kultirnu identitu. Jeho kulturna identita sa nemusi
stotoziovat’ s kultirnou identitou ziakov, avSak je nevyhnutnd, lebo len tak moze posobit
vlastnym prikladom a podnecovat’ ¢i provokovat’ kultirne sebavyjadrovanie Ziakov.

b) Ak je u obcana kultarna tolerancia vychodiskom k multikultirnemu videniu a citeniu, v
pripade ucitel'a treba tak isto ako pri predoslej kompetencii brat’ do uvahy jeho predstih pred
detmi. Preto, ak ma podsobit’ na deti smerom k pochopeniu réznych kultur, mal by aj on sam
tymto kultiram rozumiet’ — vediet’ sa do nich vcitit’ a byt schopny aspoil Ciastocne a obcas
hl'adiet’ na svet ich ocami. Druhou kultirnou kompetenciou ucitela preto bude schopnost’
kultirnej empatie. T4 je zaloZzena na schopnostiach v odkryvani kultarnych hodnét i v
neobvyklych suvislostiach, ako aj na schopnostiach réznych kultarnych komparacii. Kultarnu
empatiu podporujii i hlavné vedomosti z kultarnej antropologie, v dneSnom svete jej vyrazne
pomdze poznanie zakonitosti a fungovania masovej kultiry Na tomto zaklade bude ucitel
schopny tolerovat’ rozne kultirne vrstvy a skupiny vo svojej triede, bude schopny viest’ ich k
vzéajomnej mierovej komunikacii, pripadne riesit’ konflikty medzi nimi. Bez schopnosti kultirnej
empatie by sa mohlo stat’, Ze by sa v pripadnom konflikte postavil na stranu tej kultlry, ktora je
mu blizsia a rieSenie konfliktu by mohlo byt aj nespravodlivé.

c) Pre formovanie uvedenych kultairnych kompetencii ulitela je nevyhnutna tretia
kompetencia: Na zaklade poznatkov W. Welscha ju m6zeme nazvat’ estetickym myslenim, ¢i
novou estetickou senzibilitou. W. Welsch nechape tento termin len ako schopnost’ teoretického
myslenia o veciach krasy. Hovori o vSeobecnejsom gréckom pojme aisthesis: Ide o "tematizaciu
vnemov vsetkého druhu, zmyslovych aj duchovnych, kazdodennych aj sublimnych, tych, ktoré

pochadzaju zo zivotného sveta, aj umeleckych". (W. Welsch, 1993, 9.) Ide o rozvoj komplexu
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psychickych schopnosti ¢loveka, ide o zmyslové vnimanie, o rozvoj imaginacie a pod. Je to taka
aktualizacia Tudskych dusevnych schopnosti, pri ktorej ¢lovek vedome vyuziva pri svojom
nazerani na svet komplex svojej psychickej aktivity: pozorovanie, imaginaciu, zmyslové
vnimanie, abstraktné myslenie, emdcie, intuiciu a d’alSie — priCom si uvedomuje, ¢o sa deje.

Len takymto spdsobom je mozné naplno rozvinut uz spominanu kultirnu empatiu. Byt
empatickym voci inej komplexnej osobnosti ¢loveka (Cize aj voci jeho kultire) moze byt ucitel
len vtedy, ak on sam reaguje ako celostnd osobnost’. Takyto celostny pristup je nevyhnutnym
zékladom aj pre prejavovanie svojej kultirnej identity.

Podobny celostny pristup mozeme spolu s W. Welschom nazvat’ aisthetis, v ktorej "nemozno
proti sebe postavit’ vnimanie a myslenie alebo imaginaciu a reflexiu" (W. Welsch, 1993, 40).
Aisthesis neprameni z logocentrického vykladu sveta, na ktory bol europsky ¢lovek navyknuty z
poslednych storo¢i. Nova aisthesis prameni podla W. Welscha zo zmyslového vnimania ako
prvotného zdroja naSej skusenosti, avSak zaroven rata so vSetkymi ostatnymi schopnostami
'udskej psychiky, ktoré¢ st od zaciatku vo vnimani pritomné.

Aisthesis pritom daleko presahuje oblast umenia. Ako konstatoval W. Welsch na
medzinarodnom estetickom kongrese v r. 2013, ,,dnes nie iba estetika presahuje hranice estetiky
skoncentrovanej na seba, ale aj umenia samotné sa presunuli zo zlatého veku autonémne;j ¢innosti

r

do sirsie chapanych estetickych ¢innosti*“ (W. Welsch, in 19th International Congress, 2013, 11).

Rozvoj kultirnych kompetencii obéana

Pre lepSie pochopenie ulohy rozvoja kultirnych kompetencii estetickou vychovou pouzijeme
mySlienku B. Sundina: "Malé deti sa hraji so zvukmi, rytmom, pohybmi, rozpravaju vymyslené
pribehy, spievaja, tancuj, modeluju sosky, maluja. Prostrednictvom tychto zmyslovych médii sa
orientuju vo svete, formuluji poznavanie a emociondlne konflikty a komunikuji s druhymi. ...
Estetika tu znamena viac ako hl'adanie krasy. Ma naliehavy, existencny charakter." (B. Sundin,
1985, 1).

Uvedena myslienka sice hovori o detoch predSkolského veku, hovori vSak o tom, ze ¢lovek
nevnima a nevyuziva estetické kvality a formy len ako prostriedok zabavy, ani len ako zaplnenie
volného cCasu. Esteticky sformované artefakty su svetom, v ktorom clovek zije, v ktorom

vyjadruje obsahy svojho vedomia, cez ktoré vnima svet okolo seba. Na to potrebuje znalost
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a zruCnosti vo vyuzivani tychto foriem. Zvlast' potrebuje zrucnosti v chdpani a vyuZzivani
symbolov ¢i znakov, ktorymi sa vyjadruje jeho kulttra.

Podl'a neurobiologickych vyskumov dokonca emocionédlne nasytené umelecké obrazy posobia
na emocionalny stav divaka vel'mi rychlo, este skor ako divak kognitivne identifikuje samotny
obraz. ,,Metafora je efektivna dokonca skor, ako si ju niekto uvedomi* (V. S. Ramachandran, W.
Hirstein, 1999, 31). Vyuzit' posobenie estetickych a umeleckych obrazov preto moze prinasat
vyrazné efekty vo vychove.

R. A. Smith (R. A. Smith, 2006, 120) konstatuje Styri zakladné efekty vyplyvajtce z estetickej
vychovy: ziaci/Studenti si vazia dokonalost (dokonalé spravanie, dokonalé spracovanie veci
apod.), rozvijaju si esteticki (teda obrazovll) viziu sveta, rozvijaji si kritické myslenie
a ziskavaju respekt k alternativam. Estetickd vychova, ktord do vychovy prinasa svet estetickych
(a SirSie — kultrnych) artefaktov, tak zisadnym spdsobom pomdha v orienticii vo svete.
Socializacia ¢loveka sa deje vo velkej miere prostrednictvom estetickych foriem, ¢i SirSie —
vnimanim a tvorbou kulturnych artefaktov.

Esteticka aktivita sa tak stava komplexnou ¢innostou: ,,Je to kognitivna aktivita, socialna prax,
osobna skusenost’ a prostriedok komunikacie® (A. R. Reeves, 2004, 4). Na zaklade skumania
realnej angaZovanosti adolescentov v €itani literatury skonStatovala A. Reeves, Ze V jej vyskume
,hikto zo ziakov necharakterizoval literaturu ako umelecku formu* (A. R. Reeves, 2004, 256) —
pretoze vSetci skiimani ziaci vyuzivali literaturu ako prostriedok k sebapoznaniu, prostriedok na
komunikaciu so svojimi rovesnikmi alebo ako prostriedok pre rieSenie vlastnych Zivotnych
situdcii.

Ak umenie nechapeme modernistickym sposobom ako ,o0slavu l'udskej individuality*
v zmysle ,,vSetko je mozné“ (V. S. Ramachandran, W. Hirstein, 1999, 16), ale ako ,,obohatenie,
prekrocenie, alebo dokonca pokrivenie reality (V. S. Ramachandran, W. Hirstein, 1999, 16),
potom praca s umenim bude do ob¢ianskej vychovy prindSat’ nové rozmery. Podl'a A. Mokrejsa
(A. Mokrejs, 2006, 26) ,,umelecka skusenost’ ... nepredstavuje obycajni reprizu beznych
zivotnych skusenosti. Vynachddzavo a zdmerne totiz predchadzajucu divakovu zivotni empiriu
rozsiruje, prehlbuje a zhodnocuje, a o tychto procesoch usudzujeme, Ze su vyznamné nielen pre
dispoziciu porozumiet’ umeleckému dielu, ale a hlavne pre nasu sposobilost’ porozumiet’ svetu

a vlastnému zivotu.*
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Esteticka vychova, ktora nefunguje ako vychova ,,dobrého vkusu®, ale ako rozvoj kultarnych
kompetencii, sa tak stdva néstrojom pre rozvoj obc¢ianskych zru¢nosti — zruc¢nosti a schopnosti

nevyhnutnych pre kazdodenny pohyb ¢loveka v spolo¢nosti.
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